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PROGRAMA 

 

FUNDAMENTACIÓN 

La educación en general, y toda práctica educativa en particular, está basada en fundamentos que 
la sostienen y fundamentan como práctica social específica. El poder revisar esos fundamentos 
resulta imprescindible para poder posicionarnos como sujetos críticos de las propias posiciones 
sostenidas. En este sentido, la Filosofía entendida como praxis crítica de lo establecido, tiene 
mucho que aportar a la reflexión acerca de la educación. 

Desde siempre, filosofía y educación han estado intrínsecamente ligadas en las culturas de los 
diferentes pueblos, entendiendo la filosofía como aquello que subyace en los saberes que se 
transmiten. En Occidente, una de las concepciones filosóficas que más enriquece la lectura que se 
venía haciendo de la educación es la tradición aristotélica, en tanto la postula como 
intrínsecamente conectada a las categorías de ética y política, dentro del estudio de lo que él 
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denomina como Filosofía Práctica. 

De esta forma, la Filosofía Práctica para Aristóteles reflexiona acerca de las acciones humanas 
que tienen que ver con la ética, la política y la educación. La Filosofía de la Educación, se 
encuentra así dentro de lo que hace a los planteos educativos en la Filosofía Práctica, 
interrogando acerca de los fines de la educación. Dicho de otra manera, la filosofía de la 
educación se pregunta acerca de los fines de la educación, o bien, dicho en categorías 
aristotélicas, la filosofía de la educación se pregunta acerca de cuáles son los mejores fines de la 
educación, para poder lograr una mejor sociedad. 

En este sentido, y partiendo de definiciones de filosofía que la conciben como praxis 
transformadora de la realidad, siempre en vistas a una sociedad mejor, la presente propuesta de 
Programa de cátedra consiste en trabajar en una primera unidad introductoria lo que entendemos 
por Filosofía, y lo que entendemos por Educación, para así llegar como una primera 
aproximación a los planteamientos la Filosofía de la Educación. En lo que hace al resto del 
contenido del Programa, el núcleo de esta materia consistirá en poder desarrollar los 
interrogantes centrales de la Filosofía de la Educación en torno a los tres ejes de la Filosofía 
Práctica, a saber, política, ética y educación. 

Así, desde los interrogantes que la reflexión ético- política de la filosofía práctica nos habilita, 
podemos cuestionarnos desde la Filosofía de la Educación aspectos intrínsecos a la tarea 
educativa. De esta forma, podemos partir desde un abordaje ético- político de categorías como 
Totalidad- Mismidad –como sistema y como singularidad-, o sus contrapartidas de Otredad o Ser 
genérico, enfatizando sus derivaciones en el ámbito educativo. Asimismo, interrogarnos acerca 
de cuáles son los fines de la educación de acuerdo a qué entendemos por sociedad, qué 
entendemos por educación, cómo vemos al Otro-a en educación o qué lectura ético-política 
hacemos de la docencia como práctica social específica, dentro de un contexto geopolíticamente 
particular, serán entre otros los pilares analíticos de este Programa. En un sistema Totalitario y 
Totalizante la relación educación. sociedad, sujetos se ve netamente atravesada. Pensar la 
educación como un espacio social crítico para reflexionar acerca del Totalitarismo y sus nefastas 
implicancias resulta un punto central de este recorrido teórico. Educación crítica, o educación 
para la libertad se oponen a cualquier tipo de Totalitarismo. Explicitarlo, puede resultar un buen 
ejercicio para estar atentxs a sus nuevas y sutiles formas. 

Como vemos, el tema de los valores atraviesa toda la praxis educativa, así como los supuestos 
que la sustentan. Por este motivo, y teniendo en cuenta que la materia está dirigida a futurxs 
docentxs, se pretende a través de este recorrido profundizar acerca de qué concepción de sujetos 
de la educación, de educación y de sociedad se tiene como futurxs educadorxs, como un 
momento de reflexión crítica de lo aprehendido, para una futura práctica docente ética y 
políticamente responsable. 

Visibilizar lo asimétrico de la relación docentx- estudiantx, resignificar y revalorizar el rol del 



 

saber como autoridad pedagógica, humanizar la educación desde el respeto a las diferencias 
siendo conscientes de la responsabilidad asumida a la hora de elegir dicho rol social, son algunos 
de los objetivos que, a través del debate y puesta en común de significaciones previas esta 
propuesta pretende lograr: abrir horizontes de nuevas miradas críticas de nuestras prácticas 
cotidianas, tanto desde un espacio educativo, como de un espacio social comunitario. 

Repensar una nueva forma de mirar a la otredad en educación, para volver a definir educación, 
será el bloque de cierre de esta propuesta. Con los aportes de nuevas perspectivas teóricas que 
postulan la des-educación de la mirada, en su sentido moderno, totalizante, determinista de todo 
Otro-a la idea es resignificar, siempre desde una lectura de la Filosofía de la Educación, los 
sentidos, nuevos sentidos y sinsentidos educativos. Analizando la categoría de encuentro ético y 
pedagógico se enfatizará, en la medida de lo explicable, en lo enriquecedor, lo imprevisible e 
impredecible de toda relación educativa con Otrxs, entrañables desconocidxs. 

 

OBJETIVOS GENERALES 

●​ Abrir un espacio de reflexión sobre abordajes educativos desde la filosofía de la 
educación. 

●​ Ampliar el horizonte de análisis de relaciones educación- sujetos- sociedad desde los 
aportes categoriales de la Filosofía de la Educación. 

●​ Abordar desde una perspectiva Filosófica Latinoamericana la Educación como productora 
de distintas colonialidades del saber. 

●​ Resignificar la amorosidad y el conocimiento como fundantes de todo vínculo 
pedagógico crítico. 

 
 
OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

●​ Incorporar categorías de análisis de la Filosofía de la Educación a la reflexión educativa. 
●​ Generar una reflexión crítica acerca de los aportes teóricos de la Filosofía de la Educación 

en la práctica de lxs futurxs docentes. 
●​ Motivar la reflexión crítica desde una mirada ético-filosófica que permita la permanente 

revisión de prácticas pedagógicas cotidianas, tanto en un nivel individual como 
institucional. 

●​ Reflexionar desde un abordaje ético la responsabilidad asumida a la hora de elegir el rol 
social docente. 

●​ Visibilizar lo asimétrico de la relación docente- estudiante en pos de propiciar relaciones 
pedagógicas más amorosas y hospitalarias  

 
 



 

CONTENIDOS DESARROLLADOS POR UNIDADES 

 

UNIDAD I 

Filosofía de la Educación: Hacia una Ética Liberadora y decolonial en Educación 

 

El que hace filosofía repitiendo libros y estudiando sistemas, permaneciendo igual que antes de haber comenzado a 
estudiar, no hace filosofía; si su vida cotidiana no se pone en crisis radical y, del dolor de la muerte de su 

cotidianidad no surge un hombre nuevo, su pensar no es filosófico. O, más simplemente, no piensa. 

Enrique Dussel, 2000. 

 
La sociedad política, la política como ética y la ética como educación. Aportes de la ética 
aristotélica al pensar educativo. El sujeto político como zoon politikon. La política como praxis 
social. La educación como praxis política y como acto político freireano.   

Educación y orígenes. Crítica a la Modernidad en educación ¿Cómo somos? Crítica a la razón 
moderna desde una perspectiva filosófico-pedagógica Latinoamericana. La Modernidad como 
Totalidad. La Pedagógica de la Liberación: historia, pedagogía y política Latinoamericana.  

Levinas y Dussel: lecturas filosóficas de la categoría de Otredad y Totalidad. El Otro como 
diferente o como Lo Mismo. Acerca de la natalidad y la fecundidad en Educación. La otredad 
como problema, la mismidad como punto de partida. La Otredad en educación. Hacia una 
educación antitotalitaria. Racionalidad moderna y homogeneización: crítica Sobre Pedagogía 
kantiana.  

 

UNIDAD II 

Capitalismo, cuerpos productivos y construcción de normalidades.  
 

Un pobre cronopio va en su automóvil y al llegar a una esquina le fallan los frenos y choca contra otro auto. Un 
vigilante se acerca terriblemente y saca una libreta con tapas azules. -¿No sabe manejar, usted?, grita el vigilante. El 
cronopio lo mira un momento, y luego pregunta: -¿Usted quién es? El vigilante se queda duro, echa una ojeada a su 

uniforme como para convencerse de que no hay error. -¿Cómo que quién soy? ¿No ve quien soy? -Yo veo un 
uniforme de vigilante -explica el cronopio muy afligido- Usted está dentro del uniforme pero el uniforme no me dice 

quién es usted. El vigilante levanta la mano para pegarle, pero en la mano tiene la libreta y en la otra mano el lápiz, 
de manera que no le pega y se va adelante a copiar el número de la chapa. El cronopio está muy afligido y quisiera 
no haber chocado, porque ahora le seguirán haciendo preguntas y él no podrá contestarlas ya que no sabe quién se 

las hace y entre desconocidos uno no puede entenderse. 

Julio Cortazar  1

 

1 Cortazar, J. (2010). Papeles Inesperados. Madrid: Alfaguara. 



 

Relaciones, tensiones y posibilidades de acción y transformación: de la sociedad al sujeto y del 
sujeto a la sociedad. Capitalismo y educación: del Otro cosificado a la recuperación del ser 
genérico. Marx y su crítica al capitalismo. El trabajo como esencia humana y el trabajo 
enajenado. La productividad como categoría político-pedagógica.  

Normalidad y productividad ¿desde qué discursos? Normalidad y anormalidad en las 
instituciones modernas. Ideología de los discursos hegemónicos de normalidad: aportes de 
Foucault. Cuerpo, tiempo y espacio como objeto de disciplinamiento.  

Alteridad y formación docente. De lo conocido a lo des-conocido: “No estoy capacitado-a para 
esto”. Educación y exclusión: entre igualdades y diferencias. La hospitalidad como gesto 
político. La exclusión educativa como reproducción de injusticia social. 

La clínica como proyecto ilustrado, relecturas desde Preciado. La homogeneidad como proyecto 
económico político: la producción de un cuerpo nacional sano. La institución educativa como 
aparato de verificación. Hacia revoluciones somatopolíticas subalternas.  

 
UNIDAD III 

Alteridad, experiencia y educación: aportes desde la Filosofía de la Educación. 

 
"La mujer que le ha sonreído al niño no sabe que será recordada por mucho tiempo. El niño que ahora es 

un señor de gestos suaves, no consigue olvidarla. Entre ambos se ha establecido una relación duradera. 
Casi sin sobresaltos". 

Carlos Skliar, 2012  2

 
Educación como praxis y transformación desde un abordaje ético político. La filosofía como 
punto de partida de nuestra reflexión educativa. La filosofía como tábano de la conformidad 
ideológica. La filosofía como praxis transformadora. 

¿Qué entendemos entonces por Filosofía de la Educación? El acontecimiento y la novedad como 
base de un pensamiento filosófico educativo crítico. La experiencia como categoría educativa. La 
experiencia como conocimiento. De la poquedad pedagógica a la abundancia en el ofrecimiento. 
La Educación como hospitalidad. Mirar la educación y mirar cómo miramos en Educación. 
Skliar y la propuesta de un nuevo mirar en educación. 

Crítica al “cuerpo nacional sano”. De la biopolítica a la thanatopolítica. Hacia nuevos activismos 
políticos de liberación. La voz de lxs ausentadxs. El Otro-a como alteridad en educación. Ética, 
educa e ¿inclusión? De la Otredad como problema a la otredad como recibimiento. Hacia praxis 
educativas liberadoras. 

2 Skliar, C. (2012) Sea Breve, Por Favor. Microrelatos. En: http://seabreveporfavor.com/tag/carlos-skliar/  
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¿Qué entendemos entonces por Filosofía de la Educación?  
 
 
METODOLOGÍA 

Si bien el fuerte de la materia se presenta como un recorrido de alto bagaje teórico con 
lecturas filosóficas desde enfoques ético-políticos, las clases teóricas y prácticas trabajarán el 
contenido del programa bajo una metodología que combine el carácter expositivo con el uso de 
diferentes disparadores –noticias de fragmentos de textos películas, poesías, etc.-. Esto permitirá   
profundizar el material bibliográfico obligatorio, como también promover reflexiones 
argumentadas que pongan tensión prácticas educativas reconocidas por lxs estudiantxs. Teniendo 
en cuenta que la materia se encuentra ubicada curricularmente en los últimos años del 
Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educación, se trabajará sobre casos de prácticas 
docentes que reflejen situaciones dilemáticas y problemáticos que lxs estudiantes comienzan a 
vivenciar desde sus prácticas docentes. La lectura previa del material indicado resultará de esta 
forma de suma importancia a la hora de la comprensión del planteo general de la materia, así 
como de las permanentes vinculaciones que se realizarán con su futuro rol docente. 

Paralelamente, los trabajos prácticos priorizarán la creación de un espacio de debate y 
reflexión, profundizando las categorías de análisis centrales de los temas planteados, a través de 
actividades tanto grupales, como individuales. Se utilizarán recursos audiovisuales, teniendo en 
cuenta la amplia variedad de canciones, películas y cortometrajes que abordan las temáticas 
educativas y éticas que el presente Programa plantea. 

Para la Modalidad Semipresencial se prevé en todas las clases una utilización de 2 
(dos) hs. de desarrollo teórico y una hora de actividad teórico-práctica que permita retrabajar 
desde una propuesta de análisis individual o grupal el procesamiento de lo aprehendido 
teóricamente. 

  

ACREDITACION Y EVALUACION 

Para la regularización de la materia en la modalidad Presencial se debe: 

- Asistir al 80% de las clases prácticas.    

- Aprobar 2 (dos) Trabajos Prácticos (o su recuperatorio) con nota no menor a 4 (cuatro).  

- Aprobar  1 (un ) Parcial (o su recuperatorio) con nota no menor a 4 (cuatro). 

- Participar en todos los Foros propuestos por la cátedra. 

Para la regularización de la materia en la modalidad Semipresencial se debe: 

- Asistir al 80% de las clases  

- Aprobar 3 (tres) Trabajos Prácticos evaluables (o su recuperatorio) con nota no menor a 4 



 

(cuatro).  

- Aprobar 1 (un) Parcial o su recuperatorio con nota no menor a 4 (cuatro).  

- Participar en todos los Foros propuestos por la cátedra. 

La acreditación de la materia en todas las modalidades es con examen final oral o escrito. 

  
Lxs estudiantes que rindan la materia en calidad regular deberán exponer un tema del Programa 
de forma oral  o desarrollar los planteos principales de algúnx autorxs cruzándolo con la lectura 
obligatoria de 2 (dos) libros. Se espera que la exposición oral del tema no exceda los 20 (veinte) 
minutos.  

Lxs estudiantes que rindan la materia en calidad Libres deberán presentar una Monografía –con 
un mínimo de diez y un máximo de quince carillas-, que desarrolle o entrecruce algunos puntos 
del Programa. Dicha monografía deberá ser entregada dos semanas antes de la fecha del examen. 
De su aprobación depende el siguiente momento, el examen oral. 

Para esta modalidad, también se prevé un examen con preguntas a desarrollar en el momento del 
examen, y luego la instancia oral, tal como es el formato habitual.   

Todas las modalidades de acreditación de esta materia incluyen la lectura obligatoria de 2 (dos) 
de los siguientes libros para que puedan ser relacionados con algunos de los puntos del 
Programa: 

●​ Anónimo POPOL-VUH. Bogotá: Panamericana, 1997.  

●​ Bohórquez, Carmen (2022). La mujer Indigena y la colonización de la erótica en América 
Latina.  Monte Avila. Ed. Venezuela  

●​ Dussel, E., (1994). 1492. El encubrimiento del otro. Hacia el origen del mito de la 
modernidad. Bolivia, Plural. 

●​ Fanon, Frantz. (1983). Los condenados de la tierra. F.C.E: México. 

●​ Lenkersdorf, C. (2008). Aprender a escuchar: Enseñanzas maya-tojolabales. México DF.: 
Plaza y Valdés Editores. 

●​ Mansilla, Gabriela (2016). Yo nena, yo princesa: Luana la niña que eligió su propio 
nombre. Universidad General Sarmiento, Buenos Aires.  

●​ Shock, Susy (2018). Crianzas. Buenos Aires: Coop. Editorial Muchas nueces. 
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